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Este artigo € um recorte do trabalho de conclus&uiso de Pedagogia, cuja a temética de
pesquisa foi o Programa Nacional Alfabetizacdodzaleé certa (PNAIC): Um Olhar na
Perspectiva das Orientadoras de Estudo. Essa pasigwie como objetivo compreender
através das narrativas de duas orientadoras ddoestomo estas percebem a formacéo
continuada do PNAIC, bem como, as aprendizagenesiéie sendo construidas pelos atores
envolvidos, sendo as orientadoras e as profesatfadfietizadoras. A pesquisa foi realizada
em dois momentos. Inicialmente realizamos estudssddcumentos oficiais, legislacao e
cadernos de estudos, em seguida entrevistamosodaatadoras de estudo que aceitaram
compor a nossa investigacao com 0s suas narrativas.
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Programa Nacional pela Alfabetizacao na ldade Certa PNAIC

O governo Federal langou no ano de 2013, o PNARZograma Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, onde celebrou umoPaordo formal assumido pelos
Governos Federais e entes federados (Estados ecilgios), com objetivo de firmar
compromisso de alfabetizar criangas, no maxim® atéos de idade, em conformidade com
o decreto ! 6094/2007, artigo 2, inciso I, que define “ lhabetizar as criancas até, no
maximo, os oito anos de idade, aferindo os respdtgmbr exame periodico especifico”
(BRASIL, 2007).

Em total consonancia com o decrefc6094/07, observamos que esse objetivo
esta presente no projeto de Lei 8.035-B, PNE (Pkexdonal de Educacéo), no artigo 2,
decreta a erradicacdo do Analfabetismo e na Metstébelece “ alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do 3° (terceim) do ensino fundamental. ” (BRASIL,
2010).

Para concretizar a meta proposta nas Leis, tanRladm Nacional de Educacéo
(PNE), como do decreto 6094/2007, a Portaria 8@240strui as acdes e diretrizes do
Pacto. Nesse sentido podemos vislumbrar os obgetiegorograma, conforme determina o

artigo 5 do ato administrativo:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemdbliicps de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matemadtiézo final do 3° ano do
ensino fundamental;

Il - reduzir a distor¢éo idade-série na Educacésidaa

Il - melhorar o indice de Desenvolvimento da EdimaBasica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formagdos professores
alfabetizadores;

V - construir propostas para a definicAo dos diseile aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos trés primeiros @ooensino fundamental.
(BRASIL, 2012).

As acodes do Pacto sdo compostas por um conjuntecdesos como materiais
didaticos, pedagdgicos, referencias -curricularegjog disponibilizados pelo MEC
(Ministério da Educacéo), afim de contribuir paefiaacia da alfabetizacdo na idade certa.

O eixo principal desse programa é a formacdo coadia de professores
alfabetizadores que se embasam em quatro eixapjars sao: “formacdo continuada de
professores alfabetizadores; materiais didaticsratura e tecnologias educacionais;

avaliacao e; gestao, controle e mobilizacdo sO¢BRASIL, 2012).



As acdes relacionadas aos materiais didaticostatiita e tecnologias
educacionais, compdem-se de um conjunto de matergpecificos para alfabetizacao,

concedido pelo Ministério da Educacéo as escoldipantes do programa, tais como:

| - livros didaticos de 1°, 2° e 3° anos do enindamental, e respectivos manuais
do professor, a serem distribuidos pelo Progran@oNal do Livro Didéatico -
PNLD;

Il - obras pedagogicas complementares aos livrdatidos distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - Obras Compietares;

Il - jogos pedagdgicos para apoio a alfabetizacéao;

IV - obras de referéncia, de literatura e de pesqgdistribuidas pelo Programa
Nacional Biblioteca na Escola - PNBE;

V - obras de apoio pedagdgico aos professoresibditas por meio do PNBE;

VI - tecnologias educacionais de apoio a alfabefiaa

A formacado continuada de professores conforme @steido no artigo % da
portaria 867/2012, se constitui de professoresb&liaadores das instituicdes de ensino das
escolas participantes do PACTO, e que estejam @buam primeiro ciclo, sendo primeiro,
segundo ou terceiro anos do ensino fundamental,sgjsm professores efetivos e ja
possuem experiéncia na docéncia.

Para que a formacdo continuada de professores pessatabelecer a nivel
nacional o programa do Ministério da Educacéo dedeeu parcerias com as universidades
publicas e secretarias de educacéo, a fim de afetiformacdo de acordo com o programa.
Sem esses apoios, seria impossivel conduzir umaaf@o continuada que contemplasse o
territorio nacional, por isso cada segmento ters strdbuicoes.

As instituicoes de ensino superior cabem a agé@mde realizar toda a gestéo
académica e pedagogica do curso de formacdo do.FPelecionar os formadores nas
universidades publicas, que serdo responsaveisf@aeacdo junto aos orientadores de
estudo. A certificacdo para os orientadores dalestiprofessores alfabetizadores, também
sera de competéncia das universidades. Por fimjreodos os relatérios exigidos pelo
Ministério da Educacdo — MEC, seguindo os modelaseos estipulados.

J4 as secretarias de educagdo sao responsavejgerpociar € monitorar a
implementacdo das acdes do Pacto, definir os progcgerais e construcdo de orientacdes

globais de trabalho em torno da formacao continudeisignar os coordenadores a fim de



cuidar da gestdo para a implementacéo do progradiear orientadores de estudo da sua
rede de ensino para atuar na formacéo junto adssgares.

Dessa forma apresentamos toda a regulamentacéesteugura do Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIChnmvido pelo governo federal e
pactuado junto aos estados e municipios, tendo cajetivo principal alfabetizar as
criancas até no maximo aos oito anos de idade.

E como eixo principal do programa aparece a formacéntinuada de
professores alfabetizadores, que tem por objetivehonar o processo de ensino
aprendizagem no clico da alfabetizacdo, para isstaccom a disposicdo de materiais

didaticos, pedagogicos, avaliagdes, gestdo e mabio social.

A Pesquisa

A problemética desse trabalho surgiu durante amalgedagogia, na disciplina
de Didatica Il, onde tivemos contato com os mateda PNAIC (Programa Nacional de
Alfabetizacdo na ldade certa), voltados para Liggoa Naquele ano de 2013 soubemos
que estava acontecendo a formacéao para profeskopesneiro ciclo na area de linguagem.

Através de observacdésloco nas escolas, adentramos o0 contexto escolar em
dois momentos, durante a disciplina de Didaticaestagio. Tais observagdes propiciaram
compreender o reflexo do programa PNAIC na prageslagégica do professor
alfabetizador. Durante esse processo alguns queastentos surgiram, as concepcdes de
alfabetizacdo e Letramento apresentadas no cadeamo muito boas, entdo porque as
aprendizagens construidas no Programa de formagémwada do PNAIC ndo estavam
sendo significativas para o professor alfabetizadgonto de néo (re) significarem suas
praticas pedagogicas?

Assim sendo, pensamos em adentrar o programa magao continuada do
PNAIC, a fim de desvelar as respostas para nosdagacdoes e conhecer o contexto que
esta acontecendo a formacéo.

Nesse sentido, escolnemos ouvir os relatos dastadieras de estuélque séo
responsaveis pela formacéo junto as professomsssa forma conhecer através das suas

narrativas, as aprendizagens que estdo sendo uidastipelos atores sociais envolvidos.

! Pelo regulamento 867/2012, os orientadores de@stio responsaveis pela formagdo continuada fursto
professores alfabetizadores, indicados pela selerel@ educagéo do estado ou municipio.



Nessa perspectiva fomos em busca das orientaderestuldos de dois polos de formagéo,
ambas participantes do programa de formacgao cauando PNAIC.

Caminho Metodoldgico

A escolha do método foi aquele que respondeu gémsias do objeto de estudo,
nesse sentido o método qualitativo significou ahmebpcdo metodoldgica, pois conforme
defendido por Moreira (2002), (apud, Oliveira, 2P@B pesquisa qualitativa necessita

abordar algumas caracteristicas basicas, a quabalho em foco possui:

A subjetividade é enfatizada. Assim, o foco derasse é a perspectiva dos
informantes;

O interesse € no processo e nao no resultado;

O contexto como intimamente ligado ao comportamdatopessoas na formacao
da experiéncia.

Nessa mesma linha de pensamento Martinelli (199 aque a pesquisa pela
via qualitativa também segue alguns pressupostlisp@ensaveis, como o0 reconhecimento
da singularidade do sujeito, a importancia em coshe contexto social que o sujeito esta
inserido, principalmente a dimenséo cultural, effpeio conhecimento da experiéncia social
do sujeito, qual o sentido que esse sujeito atdtsua vida.

Para Ludke e André (1986, p. 13), a pesquisa qtight“envolve a obtencéo de
dados descritivos, obtidos no contato direto dgpesador com a situagao estudada, enfatiza
mais o0 processo do que o produto e se preocupateatar a perspectiva dos participantes”.

Considerando as perspectivas defendidas pelosayfocitados com relacdo a
pesquisa qualitativa e corroborando com seus pergas) € que adotamos como método
de investigagao para esse trabalho a pesquisadatvali isso se justifica pelo fato da nossa
investigacdo se apresentar no campo das relac@&sssce levar em consideracdo a
singularidade do sujeito, bem como o seu contextmno esse sujeito atribui sentido a sua
vida.

Como Subsidiaria a nossa acdo investigativa, atéinos a narrativa como
instrumento de coleta de dados, essa escolha seaddato do presente trabalho ter como
objetivo obter o relato das orientadoras de estpddijcipantes do programa PNAIC na
cidade de Cuiaba-MT, responsaveis pela formacdo pmprofessoras.

Nossa escolha tem embasamento em Cunha (1997)egsalta haver duas

vertentes de trabalho com as narrativas, podenddaibeadas para fins de ensino com uso



didatico e com fins investigativos. No campo edigrzal para fins de ensino as narrativas
servem como instrumento de formagao.

Ja para fins investigativos as narrativas sao ssem@o instrumento de coleta
de dados, “ao recorrer a esse instrumental, o [sestpr legitima o papel do ser humano
como produtor de conhecimentos, no caso espealfisonarrativas, um ser contador de
histérias, cujos pensamentos, emocdes, sentimentmbretudo experiéncias sdo fontes
inesgotaveis de dados”. (CUNHA, 2009, p. 06).

Portanto essa pesquisa tera como objetivo comgpeeatravés das narrativas
de duas orientadoras de estudo, como estas percelfemmacéo continuada do PNAIC,
bem como, as aprendizagens que estédo sendo cdastpglos atores envolvidos, sendo as
orientadoras e as professoras alfabetizadoras.

Pronto, estava lancado o desafio, precisava ademraPrograma Nacional
Alfabetizacdo Idade Certa - PNAIC para conheceresieutura e a sua organizagéo. A
pesquisa foi realizada em dois momentos. Iniciatmezalizamos estudos dos documentos
oficiais, legislacdo e cadernos de estudos, emidsgutrevistamos duas orientadoras de
estudo que aceitaram compor a nossa investigagd@ssuas narrativas.

As orientadoras entrevistadas foram de duas esamtas municipal e outra
estadual, ambas participantes do programa de fé@orantinuada do PNAIC, na cidade de
Cuiaba, no estado de Mato Grosso, e l6cus do res$&gio.

Tais relatos deram origem aos eixos tematicosrmdgao docente no PNAIC,
discutimos a concepcao de formacgéo sob o olhabwastadoras de estudo. No segundo
eixo: O que dizem as orientadoras sobre os sablerésofessor Alfabetizador, discorremos
sobre os saberes ja construidos pelos professifabgtezadores e as demandas trazidas

pelos mesmos para as reunides de formacao.
A Formacé&o Docente no PNAIC

No que se refere ao trabalho docente desenvolatis prientadoras de estudo
no curso da formacéo continuada do PNAIC, separamo$recho relatado por uma das

orientadoras, que expde como se estrutura a fomwagdinuada de que esta fazendo parte:

€ uma formac&o que néo se passa ela para os @ifaloees de sala sem ter uma
preparacao prévia [...] dos formadores, que nosse@icos formadores, somos

orientadores, que la nos temos as formag6es nésjieemadoras que nos passa,
e nos as orientadores de estudos repassamos &&arpara Nossos conhecistas,
€ um elo né, de colaboracédo, é um trabalho coltiboyeem que o trabalho



colaborativo € um trabalho que enriquece, enqudoimacao continuada,
enquanto a formacé&o individual do profissional. (ERTADORA A, 2014).

Percebemos na fala da orientadora de estudo, m@esma parece conceber uma
relacédo pedagdgica baseada nas concepcoes tegruode a acdo pedagogica € impregnada
de uma racionalidade técnica, isso fica evidenamda menciona que o formador passa para
0s orientadores, que por sua vez repassa aos spdesalfabetizadores.

A profissao do professor como qualquer outra aarr@i transformando nos
diversos momentos historicos, sempre modeladosiper realidade que demandava tais
modelos, a fim de atender as exigéncias socidisigas e econdmicas.

No Brasil vamos encontrar esse perfil de profissionum contexto sécio-
politico nos anos 1960-1970, onde a educacéo gidarpelas Leis 6.540 e Lei Diretrizes e
Bases n® 5692/71, onde o papel da escola era famaigiduos eficientes e produtivos para
o0 mercado de trabalho.

A relacdo pedagodgica no contexto tecnicista, ogipajp professor e aluno sao
bem definidos, cabe ao professor administrar abored condi¢ces para a transmissao do
conteudo, pois nesse modelo é apenas um retrasndssTonhecimentos que ja foram
previamente selecionados e organizados, e ao alahe receber, fixar e aprender o
conteudo.

Para Matui (1988), (apud Campos et. al. 2011)calagecnicista considera o
aluno como depositario passivo dos conheciment@wlos a pedagogia tecnicista uma
reedicdo da escola tradicional, pois guarda myimstos semelhantes e dentre eles a
valorizagdo das técnicas, a passividade do prafesslano, diante das técnicas ja definidas.

Na formacédo continuada que reflete a tendénciacistan tem como elemento
principal, a racionalizacdo do processo, 0s procedios de ensino, necessitando ser
executado de acordo com o planejado. Portanto afegsiores precisam desenvolver as
competéncias desejaveis de acordo com o programa.

Dessa forma, esse programa de formacdo continumdaepestar estruturado,
num modelo de racionalidade técnica, pois os piowtos de ensino ja foram definidos
por instancias superiores tais como: funcionameo® cursos, organizacdo dos espacos,
materiais, duragdo da formacao, estudo dos profess@ que cabe a cada elemento do
grupo é cumprir o papel previamente definido. Issocomprova por meio do Portaria

867/2012 que regulamenta o programa e assim define:



O primeiro, o professor formador, que realizar@ranficdo dos orientadores de
estudo, é vinculado as universidades publicaslbias. O orientador de estudos,
por sua vez, organizara, com base nos mesmosasdormativos, a formacao
dos professores atuantes nas escolas dos trésrperaaos, em diversas regifes
do pais. Esse triangulo formado, devera estar mhgmm articulado entre si,
mobilizando diferentes saberes, os quais, de ummafoou de outra, se
materializardo em préticas escolares. (BRASIL, 20124).

Ao governo, através do Ministério da Educacdo - MECabe a
responsabilidade de criar estratégias que vao aroae acbes politicas voltadas para o
desenvolvimento da melhoria da educacao. ” A ana&jeabe realizar pesquisas cientificas
que sinalizem, por meio de novas teorias, quesjdespossam promover mudancas na
pratica docente.” E por fim as secretarias estadeanunicipais, cabe a execucao de todas
acoOes deliberadas. (BRASIL, 2012, p. 10).

Nesse sentido recorremos a Demailly (1992), a entampreender os quatro
estilos de formacédo continuada que a estudiosaeqee e dessa forma tentar vislumbrar o

modelo que mais se aproxima da formacéao contindadracto:

A forma universitaria, que tem como finalidadeamsimissdo dos saberes teorico;
tém caracteristicas semelhantes a dos profissitipaiais-clientes, por ter carater
voluntério e pela relagdo constituida entre formddonando, os mestres sdo
produtores do saber e o aluno funciona como recedpsconhecimentos.

A forma escolar, onde estdo organizados cursos eyigem escolaridade
obrigatoria e existe uma instancia organizadoracoosl formadores ndo séo
responsaveis pelo programa nem por decisdes adirativias e assumem um
papel passivo em termos de planejamento.

A forma contratual se caracteriza pela negociagéi® @s diferentes parceiros.
Estes estéo ligados por uma relacéo de troca dratwal do programa pretendido,
modalidades materiais e a¢des pedagdgicas da &@agenoh.

A forma interativo-reflexiva, bastante presente maisiativas de formacgéo
voltadas para a resolucao de problemas reais. Nexalidade esta presente uma
ajuda mutua entre formandos e uma ligacao a sibudedrabalho.

A formacdo continuada do PNAIC parece mais se apax da forma
universitaria e a forma escolar, pois cabe a acedsezalizar as pesquisas e selecionar as
teorias para compor o curso, e nem a escola etespores compdem a escolha do material,
ou sao consultados sobre as suas reais necessidadsa forma sdo agentes passivos nesse
processo.

De acordo com Noévoa (1995, p. 25) uma formacaoseamnstroi com cursos
e conhecimentos técnicos em aglomeracao, ao conticéada formacao requer um trabalho

pautado na reflexividade sobre as praticas, corsmide o saber do professor, a sua



experiéncia, pois este também é produtor de saberestema de ensino, incluindo a escola
parece desconsiderar isso.

Portanto, essa concepcao de formacdo desenvagbetta PNAIC, parece
desconsiderar alguns fatores importantes em tarforchacéo continuada, onde a escola e
vista como l6cus de formagdo continuada. Assimepara iniciar qualquer processo de
formacao, parte-se das necessidades reais do tmrdexprofessor e da necessidade

formativa de grupos de professores articulado egfar educativo da escola.

O que dizem as orientadoras sobre os saberes do fassor alfabetizador

Dentre os inUmeros assuntos abordados pelos cadgueocompde o material
da formacéo continuada do pacto, constam tambeaiites de aprendizagem no ciclo da
Alfabetizacdo para todas as areas do conheciméimgua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Historia, Ciéncias, Artes, ambos comptesedo curriculo ensino fundamental
primeiro ciclo.

Esses direitos de aprendizagem tem fundamentagabnia Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo 9.394/96, (LDB) no artigo 32isant, que assim estabelece: “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, temdo owios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo.” (BRASIL, 1996).

Para que o professor em formacdo consiga alcaatatotninio, diferentes
conhecimentos e capacidades devem ser desenvopdas criancas. Nesse sentido o0s
materiais do Pacto embasados nos documentos sfiaaio LDB, Parametros curriculares
nacionais, Referenciais curriculares Nacionais diacBcéo infantil, propostas curriculares
das secretarias de educacéo do estado e munegpesentam os direitos de aprendizagem
para cada area do conhecimento.

Assim sendo, o PNAIC especifica quais sdo as cdpdes que devem ser
alcancadas pelos estudantes, em um determinadulpetéstacando o tempo em que deve
ser introduzido até a consolidagdo do conhecimeuifinda ao término do terceiro ano do
primeiro ciclo.

No curso de formacgéo continuada do PNAIC, podenagificar na fala de uma
das orientadoras, que dentre 0s varios objetivoguiteo, “um segmento precisa ser
respondido [...] toda crianca que esta no primeiiclo tem o direito a essa aprendizagem.
" (ORIENTADORA A, 2014).



Nesse sentido o professor alfabetizador necegwitduamdar e compreender os
direitos de aprendizagem nas diferentes areas dbeconento. Para contemplar esses
direitos no fazer pedagdgico, o educador preciseotestruido, durante a formacao inicial,
competéncias especificas do pedagogo, que sdovdbésdas fundamentalmente com a
frequéncia ao curso de Pedagogia e que estdo qaatis nas Diretrizes Nacionais para o
curso de Pedagogia.

Porém o que se percebe nas falas das orientadquses iesse caso especifico
das professoras alfabetizadoras participantesrasldessa formacéo continuada, alguns
conhecimentos essenciais, que deveriam ser catssrdurante a formacao inicial, parece
ainda ndo estar construida. Essa “lacuna” ficoweste, principalmente na area da

matematica:

na matematica a situagdo € um pouquinho mais gpavgue antes eu tenho que
tirar a davida da professora, nao encara bem aimdgmatematica [...] primeiro
houve uma situacdo de base, como € que vou fgaefessor construir grafico
com a crianca se ele mesmo ndo chegou perto dé qaestruir um gréafico pra
ele né, entdo é um pouco mais profundo, exigiwsdedaim, ndo sé assistir as aulas
nas orientacdo, mas um pouquinho mais, pra depeipog em pratica com a
crianca. (ORIENTADORA B, 2014).

O que se confirmou na fala da outra profissionadlecacao:

nosso grande gargalo esse ano da matematica, shim gela maioria dos
formadores, foi isso, a mateméatica ainda é o chlmade aquiles do pedagogo.
(ORIENTADORA A, 2014).

Nos relatos das orientadoras ficou claro e not@ideficiéncia existente na
formacao, que as vezes se arrasta ao longo dalesde o ensino fundamental, perpassa o
ensino superior sem construir um conhecimento egdgrara se ensinar, como discorre a
orientadora B, ¢omo é que vou fazer o professor construir grafiom a crianca se ele
mesmo ndo chegou perto do que é construir um grafia ele.”

Sabemos que existem muitas lacunas na nossa famagd entendemos a
formacdo como um ato continuo, ou seja, o profetesae continuar aprendendo no decorrer
da carreira e a formacgéao continuada tem um papdbimental nesse processo de reelaborar
0s saberes construidos na formagéo inicial e neabsres que vao se colocando como
necessaria. Nesse sentido, a formacdo continuadaagninho a percorrer, partindo das

necessidades formativas do professor.



Diante disso, importante salientar que o saberedagogo concluinte, ndo esta
pronto e acabado, na verdade é apenas a concles&ualetapa, o processo de formagéo
apenas inicia. Nesse sentido, corroboramos corarssamentos do estudioso Garcia (1999),
gue concebe a formac&o num processo continuo ricidaa inicial e a continuada. Dessa
forma a carreira docente vai exigir mais formagéiedinuadas para dar conta do processo
ensino aprendizagem, partindo das necessidadesrdexto escolar, articulando sempre
teoria e pratica.

Assim durante a nossa insercdo no contexto esogarfunizado pelo estagio
obrigatorio realizado no ano de 2014 pelo curspehlagogia da UFMT, adentramos na
realidade escolar. Essa aproximagdo com a escopongiona o contato direto com 0s
alunos, com o professor alfabetizador e os denzaigpantes da comunidade escolar.

Para além, através dessa relacao o estagiaridré@mbecera a pratica em sala
de aula, mas, esta convivéncia também implica secéicidades da docéncia, tais como,
formagao continuada, lutas da categoria, as amgustianseios da profissdo, na qual o
estagiario se reconhecera como futuro professodgréecontinuidade a esses trabalhos que
vém sendo feito, (re) significando a pratica dagigsionais da educacéao.

O planejamento se fez necessario das atividadesegiazn desenvolvidas, este
momento configurou-se como um dos processos deanafkto do estagio, o planejar nao
é facil, sentimos que faltava repertorio dos camds(das diversas areas do conhecimento,
assim, novamente nos colocamos a estudar os costejiee seriam aplicados para os
alunos, bem como, buscamos ajuda com outros povéss® recebemos orientacdes da
professora do estégio.

O periodo de estagio despertou varios sentimeatagianto futura professora,
compreendemos que sao diversas as lacunas qusapneser sanadas no meu processo de
formacdo para docéncia, o estagio suscitou quesifesa da docéncia que devem ser
pensadas e estudadas, mas também trouxe a ceaegmfibsdo escolhida. Assim, o
verdadeiro professor é um fiel estudioso de supriadratica enquanto educador, o qual
deve se implicar no processo de ensino, aprendizagermacao.

Outra situacdo ocorrida e relatada pela OrientaBpraos impele a refletir em

torno do papel do professor no processo ensinmdiziagem, onde a mesma relatou:

primeiro houve uma situacao de base [...], entéim pouco mais profundo, exigiu
delas assim, ndo s6 assistir as aulas nas orientagd um pouquinho mais [...] a
gente tem que realmente tomar um tempo para @evia, gente ndo ouve o que



elas tem duvida, fica sé assim, cumprindo a taeefagente nao esta aqui pra isso,
s0 colocar o contelido e cada um que procure maela gente tem que ouvir sim,

porque faz parte da proposta ndo s6 o estudo ¢edrias como a mudanca da
parte da aplicacao. (ORIENTADORA B, 2014).

A orientadora B nos relatou que houve uma “situagibase”, ou seja, retomou
junto as professoras alfabetizadoras alguns comeetds essenciais sobre a matematica,
isso se justificou, pelo fato da orientadora cdastatravés da avaliacdo diagndstica, que as
professoras na sua maioria tinham alguns conhetosie&sobre a matematica ainda nao
construidos.

Essa atitude nos remete ao que todo professoedagpgo precisa fazer no
inicio de uma intervencdo pedagodgica, diagnosticaue os estudantes sabem, isso é
valorizar os conhecimentos prévios para planejar agdo pedagogica considerando as reais
necessidades de aprendizagem.

Segundo (AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN, 1980, p. 137)wupAlegro (2008,
p.39), defende a teoria da Aprendizagem signiffeatinesta, o autor considera o
conhecimento prévio do aluno como um ponto de gmrsendo um elemento basico e
determinante na elaboracdo da acdo pedagoégicaamizagdo do ensino, que assim

considera:

Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia edutalca um Gnico principio, diria
isto: o fator singular que mais influencia a apieagem é aquilo que o aprendiz
ja

conhece. Descubra isso e ensine-o de acordo. (ABSRUBNOVAK,
HANESIAN,

1980, p. 137).

Dessa forma, parece ter sido considerado por apgnasias orientadoras no
curso de formacao continuada do PNAIC, as reaiessetades de aprendizagens das
professoras uma vez que retomou alguns concedstidos antes de adentrar nos cadernos

da formacéo.

Algumas Consideracdes

Ao ter contato com as narrativas das professosded® percurso da graduagao,

passando pelo estagio, percebi que esse profisgpanece ter a obrigacdo de carregar



consigo o fardo de ter que dar conta sozinho decswlar os problemas que envolve a
evasao escolar e o analfabetismo.

Dizendo isso me apoio em Pachane (2009), ao afiqgunaros problemas da
evasao nas escolas e do alto indice de analfapetosxistem no Brasil, ndo deve ter um
anico culpado, é um conjunto de fatores que cotbguara essa situagdo. Programas de
Governo pré-estabelecidos para resolver a questdcArhlfabetismo também néo
solucionardo o problema. Portanto, € um conjudadores que contribuirdo para a
erradicacdo do analfabetismo no Brasil, incluindensino superior e ndo somente as
solugdes milagrosas propostas pelos programasveergopara a area da educacao.

O papel da universidade dentre desse contextongéafon professor reflexivo,
que pensa a sua pratica pedagogica, compreendmespcoes de alfabetizacao inclusive
as que sao propostas pelos programas do goveragaipa significar e re-significar sua
pratica.

Ao estudar os cadernos de formacdo do PNAIC etapésntato com os relatos
das participantes da pesquisa, comecei a questporague em nenhum momento aparece
a figura do coordenador, ndo havendo mencéo ad gapse profissional destinado nesse
programa.

O coordenador € o profissional que esta no diaaacdm o professor
alfabetizador, faz parte da gestéao escolar, organirabalho pedagaogico junto ao professor.
Quando o programa PNAIC, néo considera a partiépalgste na formacao continuada,
como consequéncia, possivelmente podera haver usteppsicdo do trabalho na escola,
podendo gerar um conflito, pois se apresenta domdos, o0 que as orientadoras do PNAIC
apresentam e o que a coordenadora da escola ofstes reflexdes apresentam-se como
possibilidade de um tema a ser pesquisado, estwdapi@fundado, sendo este, somente um

primeiro olhar, que necessita de mais estudos ieatg.
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