3

e

@)

%

A

o

i

A\ Revista Pedagogia - UFMT  Numero 5 jul/dez 2016

A INTERCULTURALIDADE NA PERSPECTIVA DE CATHERINE
WALSH E FIDEL TUBINO

Gesse Ricardi Batista Garcia®

Fundacéo Universidade Federal de Rond6nia — UNIR
Josélia Gomes Neves?

Fundacéo Universidade Federal de Rond6nia — UNIR

Resumo: o trabalho aqui apresentado tem como objetivo realizar uma reflexdo tedrica a
respeito de conceito amplamente utilizado nos ltimos anos: Interculturalidade. Muitas séo as
definicbes para essa palavra, mas de modo geral defendem uma relacdo ndo hierarquizada
entre as diferentes manifestacGes culturais e suas respectivas formas de conhecimento e de
producdo de conhecimento. Constituiu-se como metodologia a revisdo bibliografica com
destaque para Walsh (2009;2010), Tubino (2005; 2013), Candau e Russo (2010) entre
outros/as. A partir das reflexdes construidas no corpo do texto, € possivel afirmar que por tras
de discursos ditos interculturais podem haver interesses antagdnicos aos que inicialmente esse
conceito possa sugerir. E para além da identificacdo desses interesses, faz-se necessario um
trabalho decolonial que problematize e proponha “modos outros” de pensar e agir.

PALAVRAS-CHAVE: Interculturalidade (s). Povos indigenas. Neoliberalismo.

Primeiras palavras

Entender a interculturalidade como processo e projeto dirigido a construgdo de
modos “outros” do poder, saber, ser e viver permite ir muito além dos pressupostos e
manifesta¢Bes atuais da educacéo intercultural bilingue ou da filosofia intercultural
[...]. Assumir esta tarefa implica em um trabalho de orientagéo de-colonial, dirigido
a romper as correntes que ainda estdo nas mentes, como dizia o intelectual
afrocolombiano Manuel Zapata Olivella; desescravizar as mentes, como dizia
Malcolm X; e desaprender o aprendido para voltar a aprender, como argumenta o
avd do movimento afroequatoriano Juan Garcia (WALSH, 2009, p. 24).

De que falamos quando falamos de Interculturalidade? Quais séo 0s interesses por tras
dos discursos que se apropriam dessa palavra? Foi a partir desses questionamentos e da
recorrente utilizacdo da palavra interculturalidade que se constituiu este ensaio. Destacamos
gue esse texto € um recorte do Trabalho de conclusdo de Curso, em formato de monografia,

intitulado: Culturas negadas, vozes silenciadas, histérias mal contadas: o processo de
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implementacdo da Lei 11.645/2008 nas escolas publicas de Ji-Parana sob as préaticas de
gestdo, orientado pela Prof.2 Dr.2 Joselia Gomes Neves.

O objetivo desse artigo € apresentar uma reflexdo tedrica a respeito da
Interculturalidade como préatica social e principalmente politica. E considerando a amplitude
dessa palavra e suas inimeras conceitualizag@es, abordaremos primeiramente de uma maneira
geral e posteriormente delimitaremos o termo em trés diferentes perspectivas: relacional,
funcional e critica (WALSH, 2009; 2010). Buscamos com esse texto uma introducdo ao
pensamento e perspectivas latino-americano a respeito desse tema, que inicialmente restrito a
educacdo escolar indigena ganha presenca nos discursos politicos e educacionais nos ultimos

anos.

Breve historico do conceito Intercultural

No debate da diferenca, e diante de toda perspectiva historica de categorizacdo,
discriminacdo e dominacdo cultural, a interculturalidade como préatica educativa e social
emerge como uma possibilidade (e porque ndo necessidade) de coexisténcia ndo hierarquizada
entre as diferentes manifestac6es culturais. Durante o processo de construcao desse trabalho, e
dentro de suas limitacGes, foi possivel identificar algumas concepcdes desse conceito.

De acordo com Fleuri (2001, p. 48), a perspectiva intercultural surge como uma
alternativa em meio ao debate reducionista entre 0 monoculturalismo e o multiculturalismo. O
primeiro, 0 monoculturalismo, sugere que 0s povos e grupos compartilham de uma cultura
universal, sendo que esse compartilhamento ocorre de maneira equivalente entre todos. “A
visdo essencialista, universalista e igualitaria do monoculturalismo corre, porém, o risco de
legitimar a dominacdo de um projeto civilizatério, que exclua ou subjugue as minorias
culturais™.

O multiculturalismo, por outro lado, reconhece as diferentes manifestagdes culturais
produzidas historicamente e entende que elas sdo validas na medida que atendem as
necessidades de cada grupo. No entanto, pode “[...] justificar a fragmentacéo ou a criacéo de
guetos culturais, que reproduzem desigualdades e discriminagdes sociais” (FLEURI, 2001, p.
48). Contudo a perspectiva multiculturalista foi muito importante na medida em que
possibilitou a criagdo de politicas publicas diferenciadas para grupos minoritarios, como por
exemplo, os indigenas, ndo significando que ela estad imune as criticas por ndo dar conta das

demandas dos movimentos sociais, e em muitas ocasifes trabalhar paralelamente aos
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interesses dos grupos dominantes. Diante desse debate Fleuri afirma que a perspectiva

intercultural:

[...] emerge no contexto das lutas contra os processos crescentes de exclusdo social
[...]- Surgem os movimentos sociais que reconhecem o0 sentido e a identidade
cultural de cada grupo social. Mas, ao mesmo tempo, valorizam o potencial
educativo dos conflitos. E buscam desenvolver a interacdo e reciprocidade entre
grupos diferentes, como fator de crescimento cultural e de enriquecimento mutuo.
Assim, em nivel das praticas educacionais, a perspectiva intercultural propde novas
estratégias de relagdo entre sujeitos e entre grupos diferentes. Busca promover a
construgdo de identidades sociais e o reconhecimento das diferengas culturais. Mas,
ao mesmo tempo, procura sustentar a relagdo critica e solidaria entre elas (FLEURI,
2001, p. 48-49).

Ao buscar entender sua origem histérica no Brasil, encontramos que “[...] o termo
interculturalidade surge na América Latina no contexto educacional e, mais precisamente,
com referéncia a educagao escolar indigena” (CANDAU; RUSSO, 2010, p.155) no texto da
LDB, Lei 9394/199. As autoras sugerem que a educacdo escolar indigena teve quatro grandes
momentos. A primeira etapa, configura-se desde o periodo colonial até as primeiras décadas
do século XX; ¢ marcada por violéncias etnocéntricas com o objetivo de eliminar o “Outro”.
A segunda etapa, a partir das primeiras décadas do século XX, se configura pelo aparecimento
de escolas bilingues, estas com o objetivo de assimilacdo de modo que “[...] viam o
bilinguismo apenas com uma etapa de transicdo necessaria: um modo para alfabetizar e
“civilizar” mais facilmente, povos inteiros®”.

Em um terceiro momento, a educacédo escolar indigena é caracterizada pela producéo
de materiais didaticos alternativos e programas de educacdo bilingue que reconhece o direito
dos povos indigenas de fortalecer e manter a cultura local. Assim o bilinguismo perde seu
objetivo estritamente integracionista e se torna um instrumento “[...] fundamental para a
continuidade dos préprios grupos minoritarios*’. E por tiltimo, ja no final da década de 1980,
“[...] os proprios indigenas passam a participar das defini¢des para o setor educativo®.” Nesse
momento o bilinguismo ndo é somente uma estratégia de transicdo ou um modo de
manutencdo de uma cultura ameacada, mas sobretudo, uma perspectiva intercultural que
tenciona 0 modelo classico ocidental de escola, incluindo neste ndo apenas as diferentes
linguas, mas os diferentes modos de representacdo e interacdo do/com o mundo, ou seja, € a

inclusdo das diferentes culturas.

3 lodem. p. 156
4 Ibdem. p. 157
® lodem. p. 157
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Apesar de sua origem na educacdo escolar indigena, a interculturalidade aqui proposta
se amplia, e estd ligada a educacdo escolar ndo indigena, como uma possibilidade de
enfrentamento das discriminagGes raciais/culturais. Nessa perspectiva, a educacdo
intercultural vem se opondo ao atual modelo globalizado de mundo que anseia a diluicdo da
diferenga, na busca frenética da homogeneizacdo cultural, tendo o modelo ocidental como
matriz: [...]. Globalizar pode significar homogeneizar, diluindo identidades e apagando as
marcas das culturas ditas inferiores, das racas, etnias, [...] que, segundo as ldgicas das
narrativas hegemonicas, foram identificadas como portadoras de deficiéncias, inclusive de
racionalidade (FLEURI, 2001, p.46).

Né&o obstante, 0 movimento de homogeneizagdo, provoca a continuidade das praticas
discriminatorias e excludentes, que como sabemos, sdo residuos sedimentados dos processos
de colonizacdo. Desse modo a perspectiva intercultural da educacdo defendida por Fleuri
(2002, p. 407) “[...] busca desenvolver concepgdes ¢ estratégias educativas que favore¢cam o
enfrentamento dos conflitos, na direcdo da superacdo das estruturas sdcio-culturais geradoras
de discriminacgdo, de exclusdo ou de sujeigdo entre grupos sociais”. Portanto, a educagio
intercultural que surgiu a partir da inspiracdo nas praticas pedagdgicas da educacdo escolar
indigena, na atualidade tem sido ampliada para outros campos e perspectivas ndo indigenas,
como uma possibilidade para a construcao de outras relagfes de forma nao hierarquizada.

No entendimento de Bessa Freire (2000, p. 15) “[...] a interculturalidade ndo € apenas
uma mera transferéncia de contetdo de uma cultura para outra. A interculturalidade é uma
construcdo conjunta de novos significados, onde novas realidades sdo construidas sem que
1sso implique abandono das proprias tradigdes”. Nessa perspectiva apresentada por Bessa
Freire a tbnica € a escolha. A possibilidade de transitar entre as culturas e suas tecnologias
com liberdade para escolher o que incorporar ou ndo. O discurso de “pureza cultural” perde o
sentido, abrindo espaco para a liberdade de transformacao cultural.

Assim podemos perceber que as diferentes abordagens sobre a interculturalidade feitas
no corpo do texto em resumo defendem uma coexisténcia ndo hierarquizada das diferentes
culturas e de seus sujeitos, onde o conflito e a reciprocidade sdo elementos de aprendizado
construcdo da alteridade. Contudo, para esse ensaio adotaremos a/as perspectivas defendidas
por Catherine Walsh. A escolha por essa abordagem se da pelo fato da autora conseguir fazer
uma leitura das diferentes manifestacdes/concepc¢des de interculturalidade que ha na América

Latina, e de como elas influenciam atuam nas relacGes de poder atual.
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Interculturalidade: delimitando objetivos e perspectivas

De acordo com Walsh (2009; 2010) na América Latina, a partir da década de 1990 a
diversidade étnico-cultural tem ganhado destaque nas agendas politicas dos Estados, e como
resultado houveram reconhecimentos de ordem juridica, e o interesse/necessidade de
aproximagdes com os diferentes grupos culturais, com o objetivo de promover relagdes que
supostamente possam confrontar o preconceito, a discriminagdo e o “racismo” na construgao
conjunta de uma sociedade mais justa, igualitaria, equitativa e plural, alcancando assim o

desenvolvimento do pais.

Aungue se puede argumentar que esta atencidn es efecto y resultado de las luchas de
los movimientos sociales-politicos-ancestrales y sus demandas por reconocimiento,
derechos y transformacion social, también puede ser vista, a la vez, desde otra
perspectiva: la que la liga a los disefios globales del poder, el capital y el mercado
(WALSH, 2010, p. 75-76).

Esse aspecto emergente do discurso sobre as relagbes entre as diferentes culturas na
América Latina pode ser observado no Brasil a partir da publicacdo em 1997 do PCN
Pluralidade Cultural®. Foi elaborado em uma gestdo neoliberal encabecada pelo entdo
Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, que entre outras coisas promoveu o
enfraguecimento de Estado através de uma série de privatizacdes de empresas brasileiras.

O referido documento produzido em um contexto de grande visibilidade do fendbmeno
da globalizacdo, inegavelmente, marca a discussdo sobre a questdo cultural no Curriculo
escolar. No entanto, foi alvo de questionamentos em fungéo da incipiente participagdo popular
em sua construcdo, bem como o de evidenciar uma proposta curricular assentada no curriculo
prescritivo (CANEN, 2000).

Assim, 0 que se observa € que nas relacdes entre diferentes, considerando as relagdes
de poder, a tensdo esta sempre presente ja que os interesses sdo divergentes na maioria das
vezes. A titulo de ilustracdo citamos a pactuacdo feita entre Povos Indigenas e o Estado
brasileiro registrado na Constituicdo Federal (CF) de 1988. Embora oficialmente houve o
reconhecimento dos indigenas como cidaddos e em decorréncia disso a garantia da
demarcacao de seus territorios tradicionais, “[...] o Estado tinha um prazo de cinco anos para
demarcar as terras indigenas” (BRUN, 2015, p. 8), entretanto, passados quase trés décadas,

ainda ha inumeros povos que ndo tiveram suas terras tradicionais reconhecidas a0 mesmo

6 A proposta do trazida pelo PCN de pluralidade cultural, é que esse tema fosse trabalhado de maneira
transversal, ou seja, que se articulasse entre os conteddos classicos do curriculo como: lingua portuguesa,
histéria, geografia, etc, de modo que sua importancia devia ser equiparada a essas disciplinas.
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tempo, hé& propostas como a da PEC 215 que tentam dar um “golpe” na tdo fragil legislagdo
que ndo foi capaz de garantir o que formalizou.

Deste modo, por mais que os discursos atuais de reconhecimento da diferenca e de
inclusdo dos grupos historicamente subalternizados, explorados, dominados esteja vivo, e
possa dar a sensacdo que a colonialidade esteja, mesmo que de maneira inicial, sendo
decolonizada por meio de politicas educacionais como por exemplo o PCN Pluralidade
Cultural, no entanto, e longe disso, a colonialidade — e por consequéncia o capitalismo e todos
instrumentos que com ele se inter-relacionam — esta em constante processo de reinvencao,
ajustando-se as novas particularidades, sem deixar diminuir seus impactos e objetivos. Esse
processo de “[..] reacomodag¢do dentro dos designios globais ligados a projetos de
neoliberalizacdo [...]” € o que Catherine Walsh conceitua como “recolonialidade” (2010, p.
16).

A partir da analise dos interesses escondidos em politicas ditas interculturais, Walsh
(2009; 2010) faz uma leitura critica, e consegue traduzir todo 0 movimento que esta encoberto
pelo discurso supostamente intercultural dos estados nacionais. Diante disso ela apresenta trés

diferentes perspectivas de interculturalidade.

La primera perspectiva es la que referimos como relacional, la que hace referencia
de forma més basica y general al contacto e intercambio entre culturas, es decir,
entre personas, practicas, saberes, valores y tradiciones culturales distintas, los que
podrian darse en condiciones de igualdad o desigualdad (WALSH, 2010, p. 77).

Nessa perspectiva, a interculturalidade relacional diz respeito a uma forma bésica de
estabelecimento de relacdes entre individuos, entre as pessoas independente dos contextos
serem desiguais ou ndo. Ou seja, uma relacdo que existe desde o periodo colonial,
demonstrando que a interculturalidade almejada pelos movimentos sociais, sobretudo 0s
indigenas, ndo € reciproca a essa.

A segunda perspectiva, de acordo com Walsh (2009; 2010) e Tubino (2005; 2013)
trata-se da interculturalidade de carater funcional, onde se reconhece a existéncia da
diversidade étnica-cultural ao mesmo tempo que assume uma postura de respeito e tolerancia,
para que assim se possa introduzir de maneira justa, igualitaria e integrada esses grupos
historicamente marginalizados pela sociedade. Porém, ndo questiona as estruturas criadas ao
logo dos séculos de dominagdo, as quais sdo responsaveis por essa marginalizacdo. Em

resumo:
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Se trata de aquel interculturalismo que postula la necesidad del dialogo y el
reconocimiento intercultural sin darle el debido peso al estado de pobreza cronica y
en muchos casos extrema en que se encuentran los ciudadanos que pertenecen a las
culturas subalternas de la sociedad. En el interculturalismo funcional se sustituye el
discurso sobre la pobreza por el discurso sobre la cultura ignorando la importancia
que tienen — para comprender las relaciones interculturales - la injusticia
distributiva, las desigualdade econémicas, las relaciones de poder [...] (TUBINO,
2013, p. 5).

Como mostra o autor, o “dialogo” proposto pela interculturalidade funcional parte para
um viés de que as situacbes de pobreza, desigualdade social, sdo inerentes de culturas
especificas. Deste modo ndo problematiza no “didlogo” o processo que desencadeou essa
realidade, e as relacfes de poder que atuaram para que isso ocorresse. Essa € uma estratégia

gue tenta passar a ideia de mudanca, contudo:

[...] o reconhecimento e respeito a diversidade cultural se convertem em uma nova
estratégia de dominagdo que ofusca e mantém, ao mesmo tempo, a diferenca
colonial através da retdrica discursiva do multiculturalismo e sua ferramenta
conceitual, a interculturalidade “funcional”, entendida de maneira integracionista.
Essa retdrica e ferramenta ndo apontam para a criagdo de sociedades mais
equitativas e igualitarias, mas para o controle do conflito étnico e a conservagdo da
estabilidade social, com o fim de impulsionar os imperativos econdmicos do modelo

neoliberal de acumulag@o capitalista, agora “incluindo” os grupos historicamente
excluidos (WALSH, 2009, p. 16).

Essa nova estratégia de dominacéo disfarcada de interculturalidade, €, contudo, a mais
perigosa, pois da a falsa impressdo de mudanca e aponta na direcdo de uma sociedade mais
igualitaria, consciente e disposta a construir um novo modelo de estado-na¢do. Dessa forma
acaba por “desarmar” os movimentos sociais que reivindicam e luta por reconhecimento na
diferenca, evita conflitos e abre caminho para o desenvolvimento do neoliberalismo.

Como ja discutido anteriormente’, "[...] é funcional ao sistema dominante, pois nio
“[...] 'questiona as regras do jogo,” (p. 1-2), atua no controle ou negacdo do conflito, uma
inclusdo de faz de conta". Uma estratégia de quem tem o poder com vistas a esvaziar o
potencial da reivindicacdo dos movimentos.

Assim investida neoliberal em Estados-nacdo latino-americanos foi liderada pelo
Banco Mundial, o qual segundo a autora, juntamente com o Fundo Internacional para o
Desenvolvimento Agricola (FIDA) financiou com 50 milhdes de dolares o Projeto de
Desenvolvimento dos Povos Indigenas e Negros do Equador (PRODEPINE), no entanto, esse

episddio ndo passou despercebido pelo movimento indigena, que se manifestou dizendo que o

" NEVES, Josélia Gomes. UNIR em processo de consulta para reitor: o siléncio sobre os indigenas em suas
propostas permanece. Disponivel em: http://pop.tudorondonia.com/noticias/unir-em-processo-de-consulta-para-
reitor-o-silencio-sobre-0s-indigenas-em-suas-propostas-permanece,59065.shtml Acesso: 24/10/2016.
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referido Programa teve o objetivo de beneficiar o principal obstdculo naquele momento para a
investida de privatizacdo: o0 movimento indigena (WALSH, 2009).

Percebe-se entdo que as movimentacdes do Banco Mundial e da FIDA sobre a
Ameérica Latina e seus movimentos sociais organizados e aqui destacamos os indigenas do
Equador, foi com vistas a manutengdo da “ordem” social, e a supressdo dos conflitos ¢
questionamentos das estruturas do Estado ja existentes, e que poderiam vir a se tornar um
“problema” ainda maior. Reconhecer nessa perspectiva significa controlar para a manutengao
e desenvolvimento do Estado-neoliberal, o “[...] objetivo é administrar a diversidade diante do
que estd visto como o perigo da radicalizacdo de imaginarios e agenciamento étnicos”
(WALSH, 2009, p. 20).

Diante da investida neoliberal sobre os Estados-nacionais da América Latina, a
Interculturalidade critica defendida por Fidel Tubino e Catherine Walsh, que de certo modo
dialoga com algumas que apresentamos, mostra-se muito distinta da funcional ao modelo
global de poder, o qual ndo questionam as regras do jogo ao integrar novos jogadores.
Podemos dizer que: “[...]. Mientras que en el interculturalismo funcional se busca promover el
dialogo y la tolerancia sin tocar las causas de la asimetria social y cultural hoy vigentes, en el
interculturalismo critico se busca suprimirlas por métodos politicos, no violentos” (TUBINO,
2005, p. 26).

O respeito e a tolerancia tdo evocados por grande parte das pessoas também deve ser
problematizado, pois de acordo com Silva (2003, p. 88), quem “tolera” mostra uma
superioridade por fazé-lo, da mesma forma o “respeito” “[...] implica certo essencialismo
cultural, pelo qual as diferencas culturais sdo vistas como fixas, como ja definitivamente
estabelecidas, restando apenas respeitd-las”. Desse modo, o dialogo ndo pode acontecer em
uma perspectiva de interculturalidade critica de forma superficial, sem que haja uma
problematizagdo do “porqué” do didlogo e em que condi¢des esse didlogo acontecerd. Fidel

Tubino esclarece esse impasse ao dizer que:

[...] la interculturalidad debe ser comprendida como un discurso no exclusivamente
vinculado al didlogo entre culturas, sino que debe ser vista como un discurso
preocupado por explicitar las condiciones para que ese didlogo se dé. Y esas
condiciones son de indole social, econémica y educativa, ademés de cultural
(TUBINO, 2005, p. 28).

Nessa mesma perspectiva de interculturalidade, Tubino (2013) argumenta que as
democracias ou sdo interculturais ou ndo séo democracias. Chama atencdo para o abismo que

existe entre falar de interculturalidade e deliberar interculturalmente. E se hoje em dia na
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América Latina o discurso de sobre a interculturalidade é to forte, deve-se ao fato de que ao
mesmo tempo que se percebe sua imprescindivel necessidade, identifica-se sua auséncia de
maneira critica. Além disso considera imprescindivel que assumamos a interculturalidade
como um projeto politico e ético, para assim promover verdadeiros dialogos interculturais.

A interculturalidade critica, conforme Walsh (2009, p. 22) tem seu nascimento nao no
Estado, ou na academia, inspira-se nas suas raizes que estao “[...] nas discussdes politicas
postas em cena pelos movimentos sociais, (0 que) faz ressaltar seu sentido contra-
hegemaénico, sua orientacdo com relacdo ao problema estrutural-colonial-capitalista e sua acéo
de transformacgdo e criacdo” de relagdes sociais, politicas e culturais verdadeiramente

simétricas. Em outras palavras:

Lo que la interculturalidad, en su uso critico, busca hoy, es una intervencién en
paridad entre subalternos y grupos dominantes, componiendo instituciones del
mundo liberal capitalista que aseguran la apertura de un nuevo tipo de democracia
con elementos de democracia directa, por medio de usos y costumbres de los
pueblos indigenas, y en fin, abriendo un nuevo tipo de constitucionalismo y de
proceso democrético. Una reinvencidn del Estado y de la llamada democracia
(VIANA, 2010, p. 11).

H& muito debatemos e defendemos no ambito do Grupo de Pesquisa em Educagdo na
Amazonia (GPEA) a necessidade de que as politicas publicas educativas para as escolas
indigenas sejam deliberadas de forma intercultural. A educacdo indigena deve ser pensada
“com” povos indigenas e ndo para eles/as. Do mesmo modo, quando se trata de educagao nao
indigena, a presenca dos movimentos indigenas organizados se torna indispensavel para a
construcdo de uma educacao que no minimo se aproxime da interculturalidade critica.

Nesse sentido, defendemos que a perspectiva critica de interculturalidade precisa estar
presente nos curriculos das escolas, mas principalmente como postura ética e politica dos/as
professores/as. Os curriculos sdo lugares de constantes debates, insercdes e subtracdes, e que
influenciam de maneira significativa na subjetividade de uma sociedade. Deste modo
compreender 0s objetivos que cada perspectiva propde é importante para que possamos
propor caminhos na direcdo da efetivacdo desses discursos, seja no curriculo das escolas

indigenas ou ndo indigenas.

Consideracoes finais
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O texto ora proposto constituiu-se em uma breve reflex&o a partir dos conceitos de
interculturalidade elaborados inicialmente por Fidel Tubino e Catherine Walsh. Assim,
fizemos uma contextualizacdo historica sobre Interculturalidade, e posteriormente
enfatizamos trés diferentes perspectivas: relacional, funcional e critica. Nessa abordagem,
inferimos a necessidade de se trabalhar em uma perspectiva critica, assumindo-a como uma
postura ética e politica em contextos sociais e principalmente em contextos educacionais.

Percebemos que os discursos de reconhecimento direcionados aos povos
historicamente subalternizados, em especial os indigenas, que assumem uma postura
intercultural devem ser analisados cuidadosamente, uma vez que muitas sdo as interpretacoes
que o conceito de interculturalidade pode sugerir. Como exemplo, destacamos a
interculturalidade funcional, que trabalha numa perspectiva de “reconhecimento”, contudo, ¢
uma estratégia que visa o enfraquecimento dos movimentos organizados e a contencao de
conflitos.

Nesse sentido, destacamos a importancia de uma postura ética e politica, que para
além do dialogo entre as culturas, problematize as condi¢cbes em que esse didlogo esta
ocorrendo e quais sao 0s eventos historicos que ndo permitiram o dialogo até entdo. O seja, é
necessario questionar as regras do jogo, e ndo somente inserir novos jogadores. Enfim, essas
sdo algumas problematizagdes que devem ser feitas quando falamos em interculturalidade

critica.
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