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RESUMO

O presente artigo visa, a partir de uma revisdo bibliografica da obra Educacdo e Emancipacdo,
de Theodor Adorno, refletir sobre os desafios e as possibilidades de construcdo de uma
educacdo voltada a emancipacdo em contextos de barbarie. Reconhecer as situacdes de barbarie
e discutir essa tematica precisa fazer parte do cotidiano educacional. Nossas reflexdes sdo
pautadas na Teoria Critica que nos permite ir além da mera descricdo de fatos, mas compreender
como esses fendmenos sdo e como poderiam ser a partir de algumas questdes pontuais abordada
pelo autor na obra citada. Adorno ndo produziu de fato uma teoria educacional, entretanto suas
provocagBes sdo importantes para a andlise da situacdo da realidade educacional atual e
formacdo humana permitindo a emancipacdo do sujeito.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Barbarie. Emancipagao.

O nascer de um filosofo e sua teoria

Theodor Ludwig Wiesengrund-Adorno (1903-1969), nasceu em Frankfurt, Alemanha,
no dia 11 de setembro de 1903. Filho de Oscar Alexander Wiesengrund, de origem judaica,
comerciante de vinhos e de Maria Calvelli-Adorno, uma cantora lirica, descendente de italianos
catolicos. Teve uma infincia provida econémica e culturalmente, nos moldes de uma crianga
da alta burguesia europeia. Ainda que precoce, aos quinze anos, se envolve com os estudos da
filosofia classica, por influéncia de amigo da familia. Theodor Adorno segue os cursos de

filosofia, sociologia, psicologia e mdsica.

Em 1922, com dezenove anos, conhece Max Horkheimer num seminario € um ano

depois Walter Benjamin. Forma-se aos vinte e um anos de idade sob orientacdo de Hans
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Conelius, que também foi professor de Horkheimer e Pollack. Adorno apesar de filosofo,
socidlogo e musicologo, teve seu nome e imagem ligados a “Teoria Critica”, desenvolvida no
Instituto de Pesquisas Sociais, vinculado & Universidade de Frankfurt, com um prédio préprio

e autonomia financeira.

A “Escola de Frankfurt” nasce em 1923 apo6s uma semana de estudos marxistas que
ocorreu na Turingia organizada por Felix Weil e contou com a participacdo dos grandes
pensadores europeus da época. Ratificou-se entdo, o plano de formacdo de um Instituto de
Pesquisa Social. O primeiro diretor do Instituto foi Carl Griinberg, historiador e marxdlogo. Em
sua gestdo o instituto edita a revista Arquivo da historia do Socialismo e do movimento dos
trabalhadores. Marx Horkheimer assume a diregdo do Instituto em 1930 com a proposta de
analise critica do capitalismo e oposicdo a teoria tradicional, tomando a sociedade como objeto

e rejeitando a ideia de producdo cultural independente da ordem social em vigor.

Este trabalho ¢ realizado por uma equipe multidisciplinar. “Esse foi o primeiro sentido
da Teoria Critica tal como teorizada por Horkheimer nesse periodo: pesquisadores de diferentes
especialidades trabalhando em regime interdisciplinar tendo como referéncia comum a tradicdo
marxista.” (NOBRE, 2004, p. 15)

Em 1941 Adorno e Horkheimer ocupavam-se, exclusivamente, com a elaboracdo da
Dialética do Esclarecimento, concluida em 1944 e publicada apenas em 1947 em Amsterdda. A
obra é a negacdo critica da visdo racionalista e progressista acerca da historia, voltada mais a
dominacdo do que a emancipacdo. Em determinado momento desta obra é feita a descricdo da
“indbstria cultural” que com a propagacdo dos meios de comunicacdo de massa possibilitou a
fabricacdo da cultura e a imposicdo desta que cada vez mais perde seu carater emancipatorio,

tornando-se mais um elemento a favor dos regimes autoritarios.

No periodo de 1944 — 1947 Adorno produz a obra Minima Moralia: reflexdes sobre a
vida danificada, é um livro de reflexdes sobre a sociedade a partir dos fatos de vida cotidiana e
também apresenta um protesto contra 0 genocidio. Em 1950 publica a pesquisa intitulada A
personalidade autoritaria: estudos sobre o preconceito, que constituiu num conjunto de
investigacbes empiricas a respeito da dindmica de interacdes psiquicas do individuo e as

condi¢des sociais e politicas da sociedade. Na pesquisa foi utiizada a “Escala F” (constituida
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de nove categorias de andlises) para detectar indicios de autoritarismo e propensdo a ascensdo

dos regimes totalitarios. Foi constatado que 0 momento era propicio a ascensdo destes regimes.

Sua producdo bibliografica continua intensa na década de 60. Participa de um grande
nimero de conferéncias e entrevistas sobre diversos temas relacionados a cultura, misica e
educacdo. Algumas entrevistas ocorreram nas radios de Hasssem e Frankfurt, entre elas, as mais

expressivas foram “Educacdo apds Auschwitz” (1965) e “Educagdo e emancipagdo” (1969).

Em 1967 Adorno assume a dire¢do do Instituto apds a aposentadoria de Horkheimer.
No dia 6 de agosto de 1969 o filosofo morre subitamente na Suica onde passava suas ferias.
Deixou varios ensaios que produzira ao longo dos anos e que pretendia publicar. Suas ideias
profundas e complexas sdo fontes ricas para a compreensdo de um determinado periodo
histérico e ao mesmo tempo fornecem subsidios para a leitura da realidade atual. Nessa
perspectiva, pode-se dizer que o campo educacional foi privilegiado com suas contribuicbes

conforme apresentaremos a Seguir.

A Teoria Critica

Theodor Adorno e Max Horkheimer ao compreenderem a importancia de abrir o debate
com os diversos especialistas desenvolvem uma teoria, ou um modo de conceber e interpretar
os fatos diferente do modo tradicional de fazer ciéncia. A Teoria Critica surge como uma forma
de repensar e sobretudo refletir criticamente sobre os fendmenos. No contexto historico de sua
época, compreender a teoria critica implicaria em compreender a negacdo ao considerar o
marxismo como uma verdade absoluta. Enquanto Marx preocupou-se com a sociedade de
classes e o trabalho, a Escola de Frankfurt ocupou-se com todo o contexto (cultural, econdémico,

educacional...), buscando outras areas do conhecimento para explicar a irracionalidade.

Para Adorno, o fato de o mandsmo ortodoxo ter dado uma énfase excessiva a
esfera econdmica, em detrimento das demais esferas da totalidade, se explica
também pelo fato de a teoria refletir algumas varidveis historicas, como o
dramatico aumento das forcas industriais de producdo, a partir ja do final do
século XIX, e a consciéncia sindical ecomicista de uma classe operéria
crescentemente integrada. (PUCCI, 1994, p. 16)

Dessa maneira, Adorno afirmava que é necessario atribuir o mesmo peso dado a

economia aos demais fatores psicoldgicos, culturais e sociais. Em 1941 junto com Max
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Horkheimer, Adorno escreve a Dialética do Esclarecimento onde propde uma Teoria Critica da
Sociedade e temas relacionados a sociedade industrial sob forte influéncia de Kant e Hegel.
Assim, a teoria critica conserva os ideais iluministas que por meio da razdo busca libertar o

homem e leva-lo a emancipacéo.

A teoria tradicional, marcada pelo positivismo, busca resultados objetivos,
aplicabilidade préatica, contenta-se em relatar os fatos tal como sdo, descricdo, classificacdo e
generalizacdo dos fendbmenos. Os fatos séo dissociados dos valores, o conhecimento relaciona-
se apenas com aquilo que é. Contrapondo-se a isso, a teoria critica, como uma escola de
pensamento, almeja que o individuo ndo aceite a ordem totalitaria imposta, ndo basta constatar
os fatos, e sim fazer a leitura destes como um fator que estimula e que transforma. A teoria
critica almeja ndo apenas a ampliacdo do saber, mas sim a emancipacdo humana de uma
situacdo escravizadora. S&o nas contradicbes da sociedade que se iniciam as formas de
investigacdo social em relacdo ao que é e o que deveria ser. Nao é descartada a necessidade de
classificar, organizar e fazer levantamentos, mas isso s6 ndo basta. A teoria critica é marcada

pela autorreflexfo, na tentativa de vislumbrar outras possibilidades.

A partir das andlises da sociedade de consumo Adorno e Horkheimer percebem que a
sociedade capitalista utiliza-se da razdo instrumental para reproduzir e ampliar os interesses das
classes dominantes. Para Pucci, “a sociedade unidimensional, liderada pelos técnicos e pela
ciéncia, se transformou em instrumento de producédo e dominagédo.” (PUCCI, 1994, p. 23).
Assim, as dimensdes criticas e subjetivas da razdo sdo menosprezadas em nome da ciéncia
positivista, ou seja, uma razdo meramente instrumental que propde reificar as consciéncias e
gue nega a dimensdo emancipatéria. O conhecimento torna-se sinbnimo de poder e a Industria
Cultural é a manifestacdo concreta disso.

E assim, a Industria Cultural cumpre perfeitamente duas funcées
particularmente Uteis ao capital: reproduz a ideologia dominante ao
ocupar continuamente com sua programacao o espaco de descanso e de
lazer do trabalhador; vende-lhe os produtos culturais da mesma maneira
gue lhe vende os bens de consumo. Difunde por todos os cantos a

pseudodemocratica ideologia do vendedor, do acesso facil a todos os
bens espirituais enquanto mercadorias. (PUCCI, 1994, p. 27)

Assim, a IndUstria Cultural massifica e confere a tudo um ar de semelhanca, de

empobrecimento cultural, em semiformacdo e transformou-se no mais sensivel instrumento de
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controle social. Nas palavras de Pucci, “a Teoria Critica era um sinal de resisténcia.
Resisténcia aos irracionalismos da barbarie fascista, do autoritarismo estalinista, da
semicultura capitalista.” (PUCCI, 1994, p. 33).

Esse espirito de resisténcia presente na Teoria Critica parece estar adormecido em nos.
Acompanhamos tantas irracionalidades, barbaries e naturalizamos tudo isso, estamos cada vez
mais reificados. As vezes parece que nada nos atinge, ou que 0s modelos totalitarios e
autoritarios tornaram-se corriqueiros gue usamos um Veu para ndo ver com clareza a dimensdo
da situagdo politica, econdmica e social da atualidade. E preciso resgatar o olnar, a sensibilidade
e a cultura. E urgente que tenhamos espacos para discutir, para pensar, pois esses pequenos
momentos podem gerar grandes mudancas. Adotar a postura da critica diante dos fatos é urgente

€ necessario.

Que Auschwitz ndo se repita!

Entre a vasta producdo bibliografica de Theodor Adorno, vamos nos deter a obra
Educacdo e Emancipagdo, que relne os registros das palestras e entrevistas dadas a radio do
Estado de Hessen, em que Adorno foi convidado a participar da série: Questdes Educacionais
da Atualidade no periodo de 1959 — 1969. E valido ressaltar que o fildsofo desenvolve uma
concepcao de educacgdo e ndo uma teoria, também ndo discutiu 0 conceito de emancipacdo com
finalidade pedagogica, e sim, a libertacdo do sujeito do processo de dominagdo da consciéncia
debatido também em suas produgdes sobre a indUstria cultural. O que podemos absorver da sua
obra, é uma teoria social que motiva os sistemas de ensino a ir contra a légica da dominag&o
imposta social e culturalmente por um modelo capitalista. Promover a capacidade do sujeito
em libertar-se dessa condicdo para o esclarecimento deveria ser a razdo de existir da escola e

dos sistemas de ensino em geral.

Apesar da variedade de temas debatidos, cultura, meios de comunicacdo, formacdo de
professores, entre outros, o texto “Educagdo apos Auschwitz” (Palestra na Radio de Hessen
transmitida em 18 de abril de 1965) e “Educacdo e emancipa¢do” (Debate entre Adorno e
Becker na radio de Hessen, transmitido em 13 de agosto de 1969), consagram 0 pensamento de

Adorno acerca do humano, da cultura e principalmente da educacdo. Assim, vamos refletir
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sobre educacdo a luz desses dois escritos de suma importancia e que se encontram na obra

citada.

Ao exigir que Auschwitz ndo se repita o autor nos provoca a “elaborar o passado” e a
ndo esquecer a barbarie com que a humanidade deparou-se para que isso ndo ocorra novamente.
“O perigo de que tudo acontega de novo estd em que ndo se admite o contato com a questao,
rejeitando até mesmo quem apenas a menciona, como se, ao fazé-lo sem rodeios, este se
tornasse o responsavel, e ndo os verdadeiros culpados.” (ADORNO, 1995, p. 125). Para isso,
julga fundamental, o esclarecimento da populagdo afim de produzir um clima intelectual,
cultural e social que possibilite a reflexdo e autonomia, pois assim ndo haveria condices
favoraveis para instaurar-se novamente a barbarie. Nas palavras de Adorno, “a tentativa de
superar a barbarie é decisiva para a sobrevivéncia humana.” (1995, p. 156). Buscou
compreender a formacdo do carater manipulador de cada individuo e tentou identificar os
motivos 0s quais levam o0s sujeitos em condiches iguais a apresentarem comportamentos
diferentes (como ja citamos anteriormente com a pesquisa da Personalidade Autoritaria e a

escala F).

Dessa maneira, percebeu que a educacdo é ferramenta de prevencdo desde que tenhamos
clareza do ser humano que esta diante de nés e a servico do que e/ou de quem estamos
contribuindo para este processo de formacdo. Assim, para Adorno, “A educagdo tem sentido
unicamente como educacéo dirigida a uma auto-reflexdo critica.” (1995, p. 121). Nos parece
muito pertinente e atual esta questdo. Ainda estamos em busca dessas respostas e desafiados a

fazer uma leitura e reflexdo critica sobre a educacéo.

O filésofo alerta aos educadores sobre a importancia da educacdo das criangas, com
énfase na primeira infancia, pois é nesta fase que o carater é formado e consolidado. Sem a
pretensdo de ditar um modelo ou projeto de educacdo nesses termos mas sugerindo que o
contetido ético do processo formativo esteja presente e seja valorizado. Assim como reforca a
necessidade ao esclarecimento geral da sociedade e da constituicdo de espacos de verdadeira

reflexdo.

Outro ponto de destaque, sdo as diferencas culturais percebidas por Adorno entre o
campo e a cidade, sem desmerecer um ou outro, o fildsofo salienta que a desbarbarizacdo no

campo foi um processo mais lento tendo em vista as condi¢Ges precarias de acesso a cultura
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(enfatizando, neste ponto, a importancia das transmissdes de televisdo no campo, a fim de
sensibilizar e provocar as discusses sobre as tematicas atuais naquele contexto) e 0s processos
de escolarizacdo oferecidos a esta populacdo. Neste aspecto, podemos fazer uma breve
referéncia a outro texto que compde a obra analisada, que ¢ “Televisdo e formacao”. Esse texto
é a transcricdo de um programa de radio que Adorno participou junto com o professor Becker
discutindo a tematica. Adorno, salienta o carater formativo da televisdo, entretanto, alerta que
se por um lado a televisdo se coloca a servico da formacdo cultural (expressando seu Viés
pedagogico), por outro, aponta o carater “deformativo” quando a mesma opera em relagdo a

consciéncia das pessoas. Constatamos isso no seguinte trecho

Entretanto, suspeito muito do uso que se fazemgrande escala da televisédo, na
medida emque creio que emgrande parte das formas em que se apresenta, ela
seguramente contribui para divulgar ideologias e dirigir de maneiraequivocada
a consciéncia dos espectadores. (1995, p. 77)

E assustador pensar que o questionamento levantado pelo autor na década de 60 ainda
é tdo atual. Desenvolver aptiddes criticas ao assistir a programacdo oferecida pela televisdo sem
ser iludido ou sem subordinar-se a ela ou aos outros meios de comunicacdo da atualidade, segue
como desafio. Pois a tentativa de incutir nas pessoas uma falsa consciéncia € um ocultamento
da realidade (abordado também na Dialética do Esclarecimento) ainda é o grande objetivo de

uma midia a fim de servir e manter o sistema capitalista.

O pensamento de Adorno sobre as diferencas marcantes entre 0 campo e a cidade pode
ser convertido para uma andlise atual entre as zonas centrais e periféricas das cidades, sobretudo
nas grandes metropoles. O acesso aos teatros, cinemas, museus e até mesmo a musica e a
literatura ainda ndo existe da mesma forma para todos. Estes fatores acabam propiciando
relagbes embrutecidas e marcadas pela violéncia, expressas na comunicagdo, na linguagem e
nos comportamentos agressivos, ou seja, permanecemos construindo espacos de barbaries nas
cidades.

Em relacdo a desbarbarizacdo, Adorno apontou o esporte também como instrumento de
grande potencial na contribuicdo desse processo, entretanto, ndo deixou de explicitar seu carater
ambiguo. Se por um lado podemos destacar o fair-play, o respeito pelo adversario e a
importancia do trabalho em equipe, por outro lado, algumas modalidades podem promover

agressdo, brutalidade e até mesmo a barbarie por parte dos competidores (vencedores X
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perdedores) e ainda mais dos espectadores, que ndo estdo submetidos aos esforgos fisicos nem
a disciplina do esporte, porém conservam uma agressividade em nome dos costumes ou dos
ritos que caracterizam suas condutas. Por isso € necessario pensar com rigor sobre essas

questdes e suas implicacbes no coletivo para que ndo haja distorcdes.

Neste sentido € importante ressaltar a necessidade da educacao, e sobretudo, da escola
com essas questdes que giram em torno de condutas violentas. Pensar que certas ‘brincadeiras”
sdo naturais entre criangas e jovens ou que fazem parte de uma cultura escolar para serem
aceitos em determinados grupos precisam ser desnaturalizados. A negacdo dessas situacfes sao
extremamente  perigosas, pois reforcam e promovem condutas que ferem a dignidade da pessoa

humana. Assim, Adorno salienta que

E preciso se oporaquele tipo de folkways, habitos populares, ritos de iniciagio
de qualquer espécie, que infligem dor fisica — muitas vezes insuportavel — a
uma pessoa como preco do direito de ela se sentir um filiado, um membro do
coletivo. A brutalidade de habitos tais como trotes de qualquer ordem, ou
quaisquer outros costumes arraigados deste tipo, é precursora imediata da
violéncia nazista. Nao foi por acaso que 0s nazistas enaltecem e cultivaramtais
barbaridades com o nome de costumes. (1995, p. 128)

Para que efetivamente Auschwitz ndo venha a se repetir, precisamos repensar N0SS0S
modos de ser e estar no mundo, nas nossas relagcdes, assim como na educacdo formal e nédo
formal. Uma educacdo que estimule a reflexdo, a autonomia e a cooperacdo se faz necessaria.
Continuamos com ideias educacionais tradicionais, pautadas na severidade, na disciplina (dos
corpos e mentes), repressiva e manipuladora. O que reforca a manutencdo da sociedade nos
padrbes atuais e a perpetuacdo da barbarie, da indiferenca, do medo e da intolerancia rompendo

com a ideia de consciéncia coisificada.

Se as pessoas nao fossem profundamente indiferentes em relagdo ao que
acontece com todas as outras, excetuando-se o punhado com que mantém
vinculos estreitos e possivelmente por intermédio de alguns interesses
concretos, entdo Auschwitz ndo teria sido possivel, as pessoas néo o teriam
aceito. (ADORNO, 1995, p. 134)

O mais assustador, na atualidade, é que as condicGes para que tal barbéarie ressurja estdo
latentes, por isso a necessidade de dar visibilidade a sociologia, filosofia e politica enquanto
ciéncias do conhecimento, mas sobretudo quanto ao despertar de consciéncias da populacdo em

geral. Nao conseguimos vislumbrar outro caminho para introduzir este debate que ndo seja pelo
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viés da educacgdo, do dialogo, do estudo deste legado que abate a humanidade, da elaboragdo

do passado de uma educacdo verdadeiramente politica.

E preciso destacar que Adorno deixa claro ter a consciéncia de que a educagdo sozinha
ndo € capaz de superar todas essas questdes, todavia, sem ela seria quase impossivel vislumbrar
alguma mudanca. A maior dificuldade da educacdo e da escola é lutar contra a nao-
emancipacdo, afinal ha uma resisténcia e repressdo muito grande refletida em acles e até
mesmo politicas publicas para demonstrar a ndo viabilidade deste que é seu dever enquanto
educacdo: emancipar homens e mulheres para que digam a sua palavra mediados pelas leituras
que fazem do mundo. Neste sentido, o trabalho do educador é extremamente arduo e muitas
vezes até desanimador, “Aquele que quer transformar provavelmente s6 podera fazé-lo na
medida em que converter esta impoténcia, ela mesma, juntamente com a sua propria

impoténcia, em um momento daquilo que ele pensa e talvez daquilo que ele faz.” (Adorno,

1995, p. 185).

No texto Educacdo e emancipacao, o professor Becker faz uma reflexdo pertinente sobre
os “jogos de emancipagdo”, tais como se ddo na escola ou como pseudo-emancipacdes. Aqueles
momentos em que ofertamos possibilidades de escolhas dentro de um programa pré-
estabelecido, de administracdo estudantil (como os grémios estudantis), que também seguem
normas e diretrizes ja estabelecidas trazendo a ideia de uma falsa autonomia. Para isso é preciso
compreender a emancipagdo como um processo dindmico, COmo um vir-a-ser e entdo visualizar

quais Sdo 0s reais entraves para que se concretize:

O motivo evidentemente é a contradicdo social; é que a organizagdo social em
que vivemos continua sendo heterdnoma, isto é, nenhuma pessoa pode existir
na sociedade atualrealmente conforme suas proprias determinagdes; enquanto
isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inUmeros canais e
instancias mediadoras, de um modo tal qual absorvem e aceitam nos termos
desta configuracdo heterbnoma que se desviou de si mesma em sua
consciéncia. (Adorno, 1995, p. 181)

Dessa forma, percebemos que ndo fomos e muito provavelmente ndo estamos educando
para a emancipacdo e para o esclarecimento. Adorno ressalta que nem mesmo na literatura
pedagdgica da época ndo se encontrava com clareza um significado para emancipacdo. A
utilizacdo de termos como compromisso, por exemplo, desqualificam e perdem a forca ndo sé

da palavra, mas de todos o significado que a mesma carrega. Talvez a questdo poderia parecer
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ameacadora para 0s padrfes vigentes do periodo em que criticou e porque ndo 0s atuais. Assim,
ratifica-se que a emancipacdo precisa ser acompanhada de uma afirmacdo do eu, de uma
representacdo solida, de um posicionamento, de um pensamento critico e autbnomo e de uma

leitura ampla da realidade.

Reflexdes sobre a Educacéao a partir da obra de Adorno

Theodor Adorno nos convida a fazer uma experiéncia de desconstrucdo da realidade tal
como vemos ou como estd posta. Refletir sobre educacdo e emancipa¢do no contexto da
segunda guerra mundial (1939 — 1945) foi inovador. Em uma Alemanha marcada pelo
holocausto, pelo exterminio sistematico dos judeus com protagonismo do governo nazista, com
a criacdo de campos de concentracdo, com um planejamento frio e organizado visando o
exterminio de uma determinada populagdo em busca de uma eugenia, pensar a educacdo para

as futuras geracOes era uma tarefa muito complexa.

O clamor para que Auschwitz ndo se repita precisa permanecer ecoando e vivo em todos
nos. Ndo podemos nos permitir esquecer da maior barbarie da histéria da humanidade. Por isso,
Adorno faz questdo de nos lembrar que qualquer debate que seja feito a respeito da educagéo
deve ter como premissa bésica a ndo repeticdo da barbarie. Pois, parece-nos que a civilizagao,
de certa forma, incita e fortalece progressivamente o0 que ndo € civilizatorio. Os extremismos
ao longo da historia mostraram o qudo perigoso esse pensamento pode levar com a ascensdo de

regimes totalitarios.

Longe de estabelecer uma teoria sobre educacdo, suas posicdes giram em torno da
promogdo humana, do pensamento e de uma Teoria Critica, da autonomia, da auto-reflexdo o
que gera a emancipacdo. A funcdo educativa do refletir abordada por Adorno resgata a
dimensdo humana para além da mercadoria, da coisificacdo, isto de fato é educativo, €
formativo e emancipador. Fazer da escola este espaco ainda € um grande desafio, pois € preciso
uma formacdo humana e docente solida e de qualidade comprometida com a ética, com o olhar
sobre as individualidades, afinal, a homogeneizacdo sO serve para producdo das massas.
Promover o didlogo, o debate de ideias sem a preocupagdo em concordar ou discordar e sim em

refletir € uma marca do seu pensamento que precisamos exercitar.
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Diante disto, nos parece urgente uma reforma de pensamentos e de posturas da
educacdo, pois a escola continua seguindo a ldgica da Teoria Tradicional, positivista, industrial,
burocréatica e capitalista. Submeter os curriculos e programas a autorreflexdo é fundamental
para ter clareza a que modelo social estamos servindo. Sabemos que a escola ndo é o Unico
espaco destinado a desalienacdo, porém € um dos mais importantes, e & preciso que 0S
educadores assumam uma posicdo diante do momento historico em que vivemos, afinal o
processo educativo ndo pode ser visto isolado da sociedade. O momento da negacdo e do
desvelamento da realidade é o ponto de partida do pensamento critico, € por meio desta negacédo

que conseguimos vislumbrar as transformacdes necessarias.

Como salienta Adorno, quem pensa que Auschwitz ndo foi tdo grave ja assumiu uma
posicdo diante do que aconteceu e seria até mesmo capaz de colaborar para que tudo se
repetisse. Por isso a importancia de estimular a cultura, a arte, a musica e a educa¢do como
ferramentas de sensibilizacdo, esclarecimento e emancipacdo humana, formando cidaddos do
mundo e para 0 mundo comprometidos com a humanizagio. E preciso resgatar a esperanca na
educacdo e na humanidade. Esperanca ndo no sentido de quem espera passivamente que a
educacdo resolva tudo, que as pessoas mudem ou que o mundo se transforme. Esperanca no
sentido de ir em busca, de expandir de pulverizar que uma nova forma de ver, sentir e de fazer

a histéria é possivel.
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